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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer umni&raento do acervo audiovisual da
Biblioteca da Faculdade de Educacao da Universi@aderal de Minas Gerais (FakE —
UFMG,) atentando para sua conservacao fisica, loeno para as causas possiveis que
dificultam a sua divulgacdo. Para isso foram a@lds os temas pertinentes a questao
além de uma investigacdo no banco de dados deotitdi da FaE e da Biblioteca
Central — UFMG, a fim de averiguar quais itensadervo sdo mais acessados e por
quem foi utilizado no periodo de 2000 a 2011. Pmeise conhecer também a relacdo
dos departamentos da Faculdade de Educacgédo — UkMGadbiblioteca. Obteve-se,
assim um panorama da influéncia das Tecnologidsfdamacdo e Comunicacao (TIC)

na formacao dos pedagogos.

PALAVRAS-CHAVE: Acervo Audiovisual, Biblioteca Universitaria, Tesagia da

Informacéo.



ABSTRACT
This study aims to survey the audiovisual colletid the College Library of Education
of the State of Minas Gerais (FAE - UFMG), obsegviheir physical conservation, as
well as the possible causes that hinder its digsgion. For this, relevant to the
guestion topics were reviewed and in addition iswaade a research database of the
Library of FaE and of the Central Library - UFMG dscertain which assets are more
links accessed and by whom it was used in the ¢ef000-2011. It was also
ascertained the relationship of the departmenthefFaculty of Education - UFMG
with the library. There was thus obtained, an omswof the influence of Information
Technology and Communication (ICT) in the educatbeducators.

KEYWORDS: Audiovisual Collection. University Library. Inforation Technology.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve por objetivo, analisarcerva audiovisual da
Faculdade de Educacgédo da Universidade Federal dasMberais. Para tal, algumas
guestbes foram investigadas: o material deste a@sta desatualizado? Por que nao é
amplamente divulgado? O material disponivel, aliadatecnologias digitais, oferece
dados para consulta permanente dos pedagogos ulddtee de Educacdo — UFMG e a
estudiosos de modo geral? O seu teria caratarsimol? Essas inquietacdes foram
suscitadas durante o desenvolvimento de um tratiaiitelado Projeto Videbjunto a
biblioteca desta faculdade, cuja proposta foi aaalparte de sua enorme producéo
armazenada em fitas VHS. Foram encontrados inunex@stos em diversas areas do
conhecimento, a saber: género, alfabetizacdo,iqagliartes entre outros e em sua
maioria sobre educacgdo. Quanto aos recursos adotaesses eventos citam-se:
seminario§, coléquios, cursos, defesas de teses e palesiaenvolvidas tanto por
professores da propria instituicho como de outrastituicbes brasileiras e
internacionais. Também documentarios classicosesetiucacdo, comA escrita As
Borboletas de Zargoskyrilosofia para Criangas de Matthew Lipmamtre outros
compdem o acervo em questao.

Desse modo, objetivando a divulgacéo do seu coataudiovisual FaE/UFMG,
disponivel aos usuarios, fez-se necessario varifwajue dele ja foi utilizado e por
guem. Foi feito entdo, um recorte dos Ultimos arees a contar do ano 2000 até o ano
de 2011. Os trabalhos da biblioteca corsoftwarePérgamo o qual proporcionou a
investigacdo dos empréstimos em sua base de datiya desse periodo. Procurou-se
observar quais usuéarios mais se utilizaram destes@acque material mais foi visto e
guanto dele ainda nao foi explorado. Para iss@nfoexaminados as estatisticas de
empréstimo dos anos propostos e a relacédo entbjets/os da biblioteca da FaE, dos

departamentos da Faculdade e da nova grade carrgolcurso de Pedagogia. Esses

! Projeto Video foi um trabalho de digitalizacdoadervo de fitas VHS localizado na biblioteca d&E,Fa

no periodo de setembro de 2009 a junho de 201lccobjetivo de preservar o acervo da degradacao
advinda do formato em que se encontra. Esse prigetmordenado por Ricardo Miranda, bibliotecario
chefe.

2 HOUAISS: Seminério - Congresso cientifico ou aatucom exposicdo seguida de debate. Grupo de
estudos em que os estudantes pesquisam e disdet®a especifico. Coléquio - Reunido, ger. de
especialistas, em que se discutem e confrontaorniiaicoes e opinides pessoais sobre determinado tema
(HOUAISS: 2001, p.306)



dados talvez revelassem o que tem dificultado algi¢do e utilizagdo deste acervo
extenso e raro. (Estou considerando como raro dusxiclade do material e a

quantidade de exemplares disponiveis).

De qualquer forma, € preciso transportar 0 aceraa utro suporte que
possibilite preserva-lo e fazer ampla distribuigd® seu conteudo. Sugeriu-se, a
principio o DVD e a partir dai transcrevé-lo pangetsas midias digitais existentes nao

apenas em video, mas em audio, o que facilitaritoraau acesso.



CAPITULO 1 - EDUCACAO TECNOLOGICA E DIVULGACAO DO
CONHECIMENTO

E verdade que os meios virtuais tém sido hoje umalazpido e eficiente para a
divulgacdo da informacdo. Qualquer individuo podgpahibilizar suas producdes na
rede. O desaguar do conhecimento, especialmeriteanaet, tem produzido, também,
um dilavio de informacdes. A proposito, Jorge LBisrges, (1941), em seu conto A
Biblioteca de Babel, descreve uma biblioteca, gigers estudiosos supdem ser a
internet, como um espaco tdo grande que ndo padpeseorrido. A colecdo dessa
biblioteca é vasta e avassaladora.

O mesmo pode ser dito a respeito do acervo em eestidpreciso que as
informacBes sejam confidveis, e, a0 mesmo tempsaposser acessadas de uma
maneira rapida e facil. Assim este acervo torndesgrande utilidade.

Isso posto, existem muitas producdes intelectuas@ndo a intermediacédo do
conhecimento em tempos de tecnologia. Na LDB 93dM®Artigo 3°, diz que cabe a
educacao proporcionar: Il - liberdade de aprendesinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber”. Sendim,ags bibliotecas valem-se de um
acumulo consideravel de conhecimentos selecionadosfiaveis, e este saber precisa

ser divulgado, conforme consta na LDB. Nas palagesBerreira:

Os catdlogos passam a ser produzidos atendendo nseioa
manifestado pelas universidades de informar suadugém a

comunidade cientifica e a sociedade, socializandoaés do que isso,
expondo-se a avaliagdo. E um sentimento de qualli@bproduzidos
ao longo dos anos ndo devem ficar restritos aselpiats das

bibliotecas das universidades. (FERREIRA, 199%)p.2

No decorrer dos anos, a educacao tem sido defdedaumeras formas e por
varios autores. Dai, tornou-se necessario, aquoyner a um conceito de educacéo que
mais se aproximasse do assunto estudado. Assionoeito de educacdo aqui adotado
foi o utilizado por Brandéo:

A educagéo esta em todos os lugares e no ensittaloe os saberes.
Assim ndo existe modelo de educacao, a escola maanéco lugar

onde ela ocorre e nem muito menos o professor &lsien agente.

Existem inimeras educacdes e cada uma atendeetladeiem que
ocorre, pois, é a forma de reproducédo dos saberes@mpde uma
cultura, portanto, a educacdo de uma sociedade idemidade

propria. (BRANDAO, 1995, p.7).



Certamente é inevitavel pensar e até mesmo perapbera identidade da
sociedade atual possui caracteristicas propriasoliggicas por assim dizer. Nesse
sentido, segundo Philippe Perrenoud (2000, p.1¥Ada vez mais CD-ROMs e os
sites multimidia fardo uma séria concorréncia aofepsores, se estes nao quiserem ou
ndo souberem utiliz4-los para enriquecer seu pr@msino”.

Considerando os dizeres desse autor, a relacéesposfmidias digitais poderia
se estreitar ainda no ambito de sua formacao, gntesleparasse em sala de aula com
dificuldades dessa natureza. Desse modo, o professm a oportunidade de conhecer
as novas tecnologias e estreitar seu conhecimatengo, entdo, criar maneiras de
utiliza-las. Contudo, serd que um curriculo que waatemple as tecnologias na

formacéo do pedagogo podera lhe proporcionar agzagajue este tempo necessita?
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CAPITULO 2 — CURRICULO E TECNOLOGIA

Curriculo é o que da sentido, no campo simbdlicaymea cultura com suas
praticas e instituicbes. E também um espaco pgigtio de concretizacgéo da politica da
identidade. Afinal, “Quem tem forca nessa politic@mpde ao mundo suas
representacdes, o universo simbdlico de sua cypantecular” (COSTA, 1998, p38).

Sendo assim, percebe-se que o curriculo/2009 daldaae de Educacédo da
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG refleteealidade com a qual o
professor e os departamentos se deparam com adehe@s novas tecnologias.
Segundo Freire: “Ha necessidade de sermos homenslheres do nosso tempo e
empregarmos todos o0s recursos disponiveis parao dgrande salto que a nossa
educacéo esté a exigir’ (FREIRE, 1995, p. 54).

De fato, existem, em cada uma das versdes de worrfiropostas interessantes.
A questédo é como conceber curriculo e articuldd@ mue, de fato, seja reconstruida
uma nova forma de ensinar, integrando as diverddsasne conteudos curriculares
numa perspectiva de aprendizagem construcioniggurtlo Valente (1999, p. 141),
construcionismo "significa a construgdo de conheoim baseada na realizacdo
concreta de uma acdo que produz um produto palgéwelartigo, um projeto, um
objeto) de interesse pessoal de quem produz”.

Para Almeida (2008), inserir-se na sociedade darrmdcéo n&o quer dizer
apenas ter acesso as tecnologias de informacdo neungmacdo (TIC), mas,
principalmente, saber utilizar essa tecnologia pabaisca e a selecdo de informacdes
que permitam a cada pessoa resolver os problemestidano, compreender o mundo
e atuar na transformacgéo de seu contexto.

Assim, o uso das Tecnologias de Informacdo e Caragéo (TIC) com vistas a
criacdo de uma rede de conhecimentos, favorecen@alatizacdo do acesso a
informacéo, a troca de informacdes e experiénai@®mpreensao critica da realidade e
o desenvolvimento humano, social, cultural e edocat.

Com efeito, de acordo com o Manual do Aluno do Gute Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal dasMberais - UFMG, a atual
proposta curricular entrou em vigor no primeiro estre de 2009, possui 3210 horas, e

é dividida em trés nucleos, a saber:
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1) Nucleo de formacdo especifica. — E formado pelmstetidos basicos da
formacdo pedagodgica. Eles séo distribuidos em plilsas obrigatorias e

optativas, atividades tedrico-praticas, e estagiosculares.

2) Nucleo formacdo complementar. — E composto pociplisas especificas
conforme a escolha/opc¢éo do estudante. Este npok=wui 300 horas, e no sexto
periodo, os graduandos em Pedagogia devem optarupar das quatro
formagbes oferecidas: Administragdo de Sistemas e Idstituicbes
Educacionais, Educador Social, Educacéo de Jové&uhkikos, ou Ciéncias da

Educacéo.

3) Nucleo de formacéo livre. — A carga horéaria €186 horas. Este nucleo é
formado por atividades curriculares livres, esaabipelos préprios estudantes.

N&o nos enganemos que as tecnologias em si térasapentencao de levar de
forma instrumental melhorias para a classe docedégundo Tavares (2004), os
Organismos Internacionais e o Estado cumprem spel p&sse contexto, elegendo a
educacado como meio de promover certa inclusaotiggusocial, buscando adequar os
individuos ao mercado de trabalho, de acordo c@igiea atual do sistema em sua fase
de “Sociedade da Informacao ou do Conhecimento”.

Para que a escola ndo entre cegamente nesta logicarsos de licenciatura da
UFMG precisam fazer uma leitura critica das TICjeHmntamos com uma iniciativa
na Faculdade de Educacéo, o Nucleo Praxis que @kmacer uma disciplina optativa,
realiza mini cursos, oficinas, palestras com anaplesao da licenciatura. Este nucleo
de pesquisa ultrapassa o carater instrumental ase Tcolabora com a formacédo de
massa critica acerca desta teméatica.

Essa disciplina tem como orientacdo teorico-praticda analise critica da
relacdo entre TIC e educacéo na sociedade contangaoe perspectivas tedricas sobre
a utilizacéo das TIC para fins educativos.

Ressalta-se, pois, a necessidade de integrar @&cuwarda FaE para que 0s
alunos da faculdade facam uso das tecnologiasadigghn suas praticas pedagodgicas,
tornando-as conteudo de ensino. Alias, como eefBzrr e Kemmis (1988, p. 61), os
saberes dos professores sdao muito importantes pasaa reflexdo critica, em

determinado contexto.



12

Borba e Penteado (2001), ao discutirem a presem@af@matica nos dominios
da atividade humana e, em patrticular, nas ativel@&deolares, argumentam que uma
questao central com relacdo a entrada das novaassmial escola esta relacionada com o
professor. Segundo eles, “para que o professorodostos niveis aprenda a conviver
com as incertezas trazidas pela midia que temtesgistcas quantitativas e qualitativas
novas em relacdo a memoria, um amplo trabalho fiex@e coletiva tem que ser
desenvolvido” (BORBA E PENTEADO, 2001, p. 86).

Na verdade estamos vivendo num tempo com tantasnatdes e afazeres que
o passado distante foi ha apenas algumas décamgsie nos separa dele € a inimera
quantidade de coisas que acontecem a nossa vohasedeslocam no tempo,
transformando nossas relagcdes com o mundo. Sesio, &stes novos tempos tendem
a buscar e armazenar suas memoérias. De repentnestna histéria mais rapido que
pensavamos. Os discos de vinis, as fitas K7, cowidssetes e as maquinas de escrever
que ontem faziam parte da nossa vida cotidianaaagao quase pecas de museu
historico. E hoje podemos contar aos nossos fikmwo € que enviAvamos uma
correspondéncia e quanto tempo levavamos para abtesposta. Isso lhes causa
gargalhadas. Podemos mostrar a eles as velhas madadotogréaficas e explicar-lhes
como colocavamos os filmes e como as fotografias eeveladas.

Feito este recorte, mas para que tudo isso, ouomethlturas anteriores nao
sejam esquecidas, perdidas com o passar do terppeciéo preserva-las, transmiti-las,
para que geracdes futuras compreendam melhor oaramajue vivem.

Assim, por exemplo, com a invencéo da imprensagi@grg certamente alterou
a escala de reproducdo de textos e ampliou a &g@ol do conhecimento e da
informacé&o. E, hoje, a cultura digital tem posg#lo fazer umink entre passado e
presente. A histéria mostra que o velho e o n@existem, um ndo eliminou o outro.
As cartas ainda sé&o enviadas pelo correio, apesarndaail o radio ainda se mantém
apesar da televisdo. Os meios de comunicacao gémarssformando e seu alcance
ficando sem fronteiras. Voltando aos anos de l16@@ugl Hartlib — um exilado do
Leste europeu na Gra-Bretanha, que apoiou divémgaativas de reformas sociais e

culturais — escreveu em 1641: "a arte da impreds&eminara tanto conhecimento que
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as pessoas comuns, sabedoras de seus direitesragatlbs, ndo serdo governadas de
forma opressora”. (HARTLIB, 1641 apud BRIGGS, 20028)3

Os escribas, cujo negocio era ameacado pela novaldgia, deploraram, desde
o inicio, a chegada da impressao grafica. Par@wehs da Igreja Catdlica, o problema
bésico era o fato de os impressos permitiriam @ibarés que ocupavam uma posi¢ao
baixa na hierarquia social e cultura, estudar xosereligiosos por conta prépria, em
vez de confiar no que as autoridades contavam.GBR$, ASA 2004 p.27-28).

Por sua vez, Winston (199%pud BRINGGS E BURKE, 2006, p.302),
argumentava “que com a convergéncia tecnologicanglriamos ‘maior liberdade
humana’, ‘mais poder para 0 povo’ e mais cooperaigdernacional”. O que
infelizmente ndo aconteceu.

J& Jacques Ranciere, em seu |IMestre ignorant¢2010) trata da emancipacgéo
intelectual dos individuos. Em sua opinido, na epgéo de escola atual, “o professor
ensina e o aluno aprende”, Essa forma, por exdalémwela como as desigualdades se
perpetuam na sociedade. Para ele, as inteligés@taguais, mas a pedagogia insiste na
necessidade de mestres explicadores, e o0 aluna goab ndo compreender o0s
raciocinios que lhe é ensinado comprometendo aig§ai de conhecimento. Mesmo

sendo extensa, devido a sua importancia, facouardegitacao:

Esse status privilegiado da palavra n&o suprime a regressdo ao
infinito, sendo para instituir uma hierarquia pased. Na ordem do
explicador, com efeito, é preciso uma explicacédd para explicar a
explicacdo escrita. [...] Mas, a esse paradoxo fmgpie-se outro: as
palavrasque a crianca aprende melhor, aquelas em cujodseelh
penetra mais facilmente, de que se apropria mgla@ seu proprio
uso, sdo as que aprende sem mestre explicados deteualquer
mestre explicador. No rendimento desigual das sasgaprendizagens
intelectuais, o que todos os filhos dos homensnadjgra melhor é o
gue nenhum mestre lhes pode explicar — a linguarmeat Fala-se a
eles, e fala-se em torno deles. Eles escutamrma,regtétam e repetem,
erram e se corrigem, acertam por acaso e recomggamétodo, e,
em idade muito tenra para que os explicadores possalizar sua
instrucdo, sao capazes, quase todos — qualquesgjaeseu sexo,
condicao social e cor de pele— de compreenderfalaea lingua de
seus pais. E, entdo, essa crianca que aprendéar pda sua prépria
inteligéncia e por intermédio de mestres que n&@o dkplicam a

3samuel Hartlib — Exilado do Leste Europeu na Grétdtha que apoiou diversas iniciativas de reformas
sociais e culturais. Sua mensagem foi declaradanoode 1641. Briggs. Uma histoéria social da midia:
Gutemberg a Internet, 2004.
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lingua, comega sua instrucéo, propriamente ditdoBe passa, agora,
como se ela ndo mais pudesse aprender com o retauisteligéncia

gue lhe serviu até aqui, como se a relacdo autbnentee a
aprendizagem e a verificacado lhe fosse, a parjredérangeira. Entre
uma e outra, uma opacidade, agora, se estabel@cata-se de
compreender — essa simples palavra recobre tudo com um véu:
compreender® o que a crianca ndo pode fazer sem as explicacoes
fornecidas, em certa ordem progressiva, por umrsmg®ANCIERE,
2010, p.23)

Com base em Winston e Ranciére pode-se pensaeiaadiel que as tecnologias
propdem esta liberdade humana, ou seja, fazem oerngjaprendizes usem sua propria
inteligéncia para aprender aquilo que querem, seestren explicador. “Podia-se
aprender sozinho, e sem mestre explicador, quandaeria, pela tensdo de seu préprio
desejo ou pelas contingéncias da situacdo.” Cowglarese Ranciere, (2010, p.30)

No entanto, esta geracdo @ (SPOSITO, 2009), pcetgactas escolas alienadas
do verdadeiro conhecimento capaz de explicar oidnamento das coisas. O cérebro
humano acaba por exercitar, muitas vezes suasdsmais simples, como reconhecer
icones e apertar botbes para que a maquina fagdalhto. Embora os jogos virtuais
ajudem a desenvolver estratégias e outros atriliiiis para o desenvolvimento ele nao
representa a parte principal destes avancos tegood

Sendo assim possivelmente os usuarios de um forom-ondas, ndo tém a
minima ideia de como ele funciona e a maior paatepgssoas “pouco ou nada sabem”
do funcionamento das comunica¢cfes “como meio arale qual gera, registra e
distribui a informacéo, obtendo daqui valores eaainds e sociais que acumulam ou se
apropriam diversos agentes”. (DANTAS, 1993, p. 63-Esta alienacdo ideologica
travestida de avanco tecnoldgico confronta os psuoies que tém o desafio de formar,
segundo a légica do capital, mao de obra espemifdiz a0 mesmo tempo reagir a esta

conduta para a emancipacao.

2.1 — AS TECNOLOGIAS E A FORMACAO DO PEDAGOGO

A preocupacao deste texto é com a producéo do cionéeto, e com o uso das
novas tecnologias na educacéao.

A se referir a técnica, a tendéncia é pensar em gativo, desprovido de
significados humanos e de criatividade, o que ndcea@d. Novas terminologias

emergiram, tais como tecnocracia, tecnoeconomigdptegnologia, entre outros, que
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remetem a novas producbes e criacdes na educagdopmunicagdo, na arte, na
economia, entre outras areas do conhecimento (LA9Y3).

Mas, para usufruir desse conhecimento, a formaghaldno deve incluir
conhecimentos basicos, preparagdo cientifica epacade para utilizar as diferentes
tecnologias, relativas as distintas areas de alUBRASIL, 1999).

Nessa direcdo, o conhecimento que advém das nemaslagias de informacao
e comunicacdo forma um cosmos com multiplas reddislaE, entdo, a técnica surge
para auxiliar o ser humano a assimilar a condi¢goama da sociedade do novo milénio
(CASTELLS, 1999).

Entretanto, n&o basta capacitar o professor paisoalas novas tecnologias. E
necessario que ele aprenda a manipular as infoeag@Eia assumir um posicionamento
critico diante dessa realidade. O professor deilezaut a tecnologia digital para
transformar o isolamento, a indiferenca, a alieoagdm que, costumeiramente 0s
alunos frequentam o ambiente da sala de aula (BARRE001).

Em ultima analise, com base nessa reflexao tedgesaalta-se que na formacgéo

do pedagogo deve-se contemplar as novas tecnolbgiasormacéo.
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CAPITULO 3 — A IMPORTANCIA DO ACERVO DIGITAL ACADEM ICO DA
FACULDADE DE EDUCACAO

Se a Universidade Federal de Minas Gerais se dis@usonstruir um acervo
sobre educacdo, de referéncia no pais, possivemestolas em todas as partes
centenarias até poderiam ceder, para uma platafdigital, filmes e fotografias raras,
fazendo da UFMG um centro de referéncia memoiigdisalias, um dos objetivos da
biblioteca da Faculdade de Educacdo, além de sartama fonte importante de

pesquisa em diversas areas do conhecimento, idoleiducacéao.

3.1 ACERVO DA BIBLIOTECA DA FACULDADE DE EDUCACAO

A biblioteca da FaE conta com producdes de vanguaigando a utilizagdo da
tecnologia que aparecia em seu contexto. La sadstnaidlas aulas sobre como se
utilizar o computador, na verdade, a Fak se irdetepelas novas tecnologias, produziu
material e procurou no seu ritmo, desenvolvimeatoadl6gico. Mas o que aconteceu?

Com efeito, professores como Neidson Rodri§@#942-2003), talvez para a
maioria dos alunos que ndo o conheceram, é apemasname de auditorio.
Potencialmente, continuara assim uma vez que pragéiote nada se fala sobre ele ou de
sua producdo literaria e académica na Faculdaéeldeaco.

Por isso, pode-se dizer que a tecnologia tambéla éarater memorialistico.
Quantas escolas em Minas Gerais ndo estdo torrerao memaorias irrecuperaveis,
escondendo tragcos importantes da historia de siedeie da educacdo em geral?
Importante destacar na biblioteca da FakE, umadBitaideo (FV- 2762) onde Magda
Soare3 aponta a escola como objeto de pesquisa.

* Neidson Rodrigues (1942-2003) natural de Ituiutaba, no Triangulo Mineiro, Foi faessor da
Faculdade de Educacdo (FAE) da UFMG. Com FormagloF#osofia Pela USP - Graduacao e
mestrado, doutor em Educacdo pela PUC / SP e Ridsrdpela Universidade de Londres. Foi
superintendente da SEE-MG, coordenou o | Congr&Eseiro de Educagdo em 1983. Presidente da
ANPED, no biénio 1993-1995. Criou a Revista Brasilde Educag&o. Em 1996, criou a revista Presenga
Pedagogica. Publicou os livros: Ciéncia e linguagéstado, Educacédo e Desenvolvimento Econdmico;
Licbes do Principe e outras Ligdes; Por uma Nowalas Da mistificacdo da Escola a Escola necesséria
Filosofia ... paragrafo Localidade: Nao filosof&$pgio a Educacao.

® Magda Becker Soaresiasceu em 7 de setembro de 1932, em Belo HorizBnferofessora Titular
Emérita da Faculdade de Educacdo da UFMG - Unidadsi Federal de Minas Gerais. Pesquisadora do
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita - CEALHa Faculdade de Educacdo da UFMG. Graduada
em Letras, doutora e livre-docente em Educacawtérade diversos livros: Portugués: uma proposta
para o letramento. 2002; Alfabetizacdo. 2001; leénato: um tema em trés géneros. 1998; Literacy
Assesment And Its Implications For Statistical Measnent. PARIS - TRADUCOES PARA O FRANC:
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Talis registros constituem um campo vasto para Esxjde diversas naturezas.
Assim, Llcia Casasarfté outro nome memoravel, que deu sua contribuigéistaria
da alfabetizacdo em Minas Gerais, com 0 métodaabhd contos.

De igual importancia na educacéo de Minas, foi atB@a Alaide Lisbo3 cuja
entrevista em fita de video nao foi encontradagesva (FV-3346). Mas no site da FaE
h& um belissimo registro em video sobre sua hastori

Como se V€, a linha do presente trabalho encoetrgpanto de intercessdo com
0 proposto pelo UFMG Tube. O UFMG Tube é um caraladtoarquivamento de
videos digitais cujo objetivo é diversificar as tis cientificas, culturais e sociais de
divulgacdo que integram a ciberinfraestrutura deqpsa na UFMG. Entre seus
objetivos estéo:

Registrar, de maneira sistematica, a producao railileu cientifica gerada nos
diversos eventos promovidos no ambito da UFMG,; titlmirsa memoria audiovisual da
pesquisa produzida na UFMG; coletar e repertosagiaervos audiovisuais da pesquisa
cientifica desenvolvida nas distintas unidades 8M@G; Produzir dossiés cientificos
tematicos visando divulgar esse conteldo sob aafalinser¢cdes na programacgao da
TV Universitéria.

Também oCeale Debatepossui inUmeros titulos disponiveis no acervo da
biblioteca iniciado em marco de 1994.

O Ceale Debateé um ciclo de conferéncias anual, destinado aepsofes
alfabetizadores, educadores e estudantes de cdesgsaduacdo envolvidos com o

UNESCO, 1992. Metamemdria, memdrias: travessia ma educadora. 1991. Portugués através de
textos. 1990. Alfabetizacdo No Brasil: O EstadoQmhecimento. 1989. Linguagem e Escola: Uma
Perspectiva Social. 1986

® Lucia Casasantafoi importante educadora no Brasil, nascida no @md908. Atuou como professora
de Metodologia da Linguagem na cidade de Belo ldotz Faleceu em 1989. Lucia Monteiro Casasanta
formou-se na Escola Normal Modelo de Belo Horizpeta 1925 e especializou-se em metodologia da
linguagem entre os anos de 1927 e 1929 no Teadbelisge da Universidade de Columbia, aprendendo
naquela época, Psicologia, Sociologia e Metodolog#é Leitura. Em 1929 a 1946, foi uma das
professoras fundadoras da Escola de Aperfeicoaméatdinas Gerais, tendo fundamental ajude
de Helena Antipoff, coordenadora do LaboratéridPdeologia da Escola de Aperfeicoamento. Obras: A
neta da galinha ruiva, As mais belas histériasa@oi mestre para a aplicacdo das leituras intearasli
Guia Lingua Pétria, linguagem oral, leitura, grac@atcomposicao, ortografia e escrita.

" Alaide Lisboa de Oliveira(Lambari, 22 de abril de 1904 — Belo Horizontejetnovembro de 2006)
foi uma pedagoga, jornalista, escritora e polibecasileira. Em 1949, assumiu o cargo de vereadara n
Camara Municipal de Belo Horizonte, tornando-seimgira mulher da histéria a exercer esse cargo em
Minas Gerais. A partir de 1948, intensificou suar@isa de jornalista. Em 1951, iniciou sua carreira
académica na Universidade Federal de Minas Getd##$/1(G), onde lecionou Didéatica e coordenou
cursos de poés-graduacdo em Pedagogia. Foi membAcatiemia Municipalista de Letras de Minas
Gerais, da Academia Feminina Mineira de Letrasne,1895, foi eleita para a Academia Mineira de
Letras. Publicou cerca de 30 livros, incluindoréios, didaticos e ensaios de Pedagogia. Portsagém
publica e producéo literaria e académica, recetn@méras condecoracdes. Obras: A bonequinha preta, O
bonequinho doce, Ciranda, Da alfabetizacdo ao gaséal eitura, entre outros.
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ensino e o aprendizado da leitura e da escritaoBgetivo € possibilitar a socializagédo
de resultados de pesquisas, concluidas ou em anttanaéimentando, dessa forma,
processos de formacdo autbnomos e permanenteseiPam instrumento formador de
professores, o Ceale Debate integra o conjuntaG;desaque o Centro desenvolve no
interior da Rede de Formacao Continuada de Professla Educacao Basica do MEC.

Outro material importante, O Projeto Veredas, tamigénsta bem conservado
neste acervo.

O Curso Veredas UFMG — Formacgao Superior de Pmfess—, tem como
referéncia o Curso Veredas oferecido a professdeesl? a 42 série do ensino
fundamental, em exercicio nas redes publicas dedviteerais, no periodo de 2002 a
2005. Implementado e coordenado pela Secretarestiglo da Educacao de MG, foi
desenvolvido na modalidade a distancia e em serpigo meio da Rede Veredas -
integrada por 18 instituicoes de ensino superierauaram como agéncias formadoras
(AFOR). O curso foi considerado, por educadorestel@ales educacionais de renome,
como inovador, tanto na concepcao de formacaoafegmores quanto na organizagao e
na dindmica da parceria desenvolvida com as AFORmAdisso, foi avaliado
favoravelmente, tanto pelos alunos quanto peloordst Dos 14.136 alunos
matriculados, diplomaram-se 13.749, o que indicaingice muito baixo de evaséao e
perda (2,7%), pouco usual em cursos a distanciraemmo presenciais.

O Curso Veredas é um investimento na qualidadeeddce oferecido pela
escola publica, através da qualificacdo dos piofisss que nela atuam. Sobre esse

curso, ha, no acervo da biblioteca da FaE:

1) Fita de video ensinando a fazer uma monografia 306@& FV-0312 intitulado
Orientacbes para monografia, produzida pelos pofes José Raimundo
Lisboa e Maria Teresa Amaral. De todos os videesfogtam emprestados, este
se encontra na quarta posicdo do ranking dos nmmestados, com 547

empréstimos.

2) Curso tecnologia educativa sob o registro (FV-26aistrado pela professora
Joana e a fita (FV-2837) Seminario: novas tecnalkgpolitica educacional e
educacdo a distancia, (FV-3810) Curso Tecnologiac&iva - Professor
Roberto Aparici.
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Esses materiais demonstram que, em 1998, j4 haviahar voltado para o uso das

tecnologias na Faculdade de Educacdo. Resta satese encontra esse legado.

3.2.1 OBJETIVOS DA BIBLIOTECA

Coordenar a formagéo, o desenvolvimento e o canpralrimonial das colec¢oes
da FAE; executar os processos de tratamento tédaginformacdes bibliograficas na
FAE; prestar servicos de treinamento, orientacapa@o aos usuarios da biblioteca;
divulgar e promover o uso dos recursos informadéimnaelar pela memoria da
Faculdade de Educacéo e divulgar a producéo acea@uns seus membros; promover
o intercambio bibliogréafico, a extensdo universitdra sua area de atuagdo e o apoio a

educacao continuada dos egressos desta Faculdade.

3.2.2 OBJETIVOS DOS DEPARTAMENTOS VERSUS OBJETIVOS DA
BIBLIOTECA

No que tange aos departamentos da Faculdade deadadca saber,
Departamento de Administracdo Escolar (DAE), Depaento de Ciéncias Aplicadas a
Educacdo (DECAE) e Departamento de Métodos e Tésme Ensino (DMTE), eles
nao necessariamente possuem uma relacédo de orldesmta intencdo de realizar uma
interacdo diferente da estabelecida, representatisonistrativa por assim dizer. Mas
nao abrem méao da necessidade de relacionar-se tiblicdieca para satisfazerem as
demandas de ensino e pesquisa.

3.3 RESULTADOS

Este estudo mostrou que 64% do acervo conhecidorggn emprestados a
alunos de graduacao; e 15% para alunos da pésegé@alunas areas de generalidades,
em areas como ciéncias sociais; 57% foram empstadlunos de graduacao; e 14%,
para os da poés-graduacdo. Com relacdo a geneedid®i6% foi emprestado a
pesquisadores e 1,15%, a estudiosos da area deiasiésociais. Os professores
respondem por 0,8% nas generalidades e 1,9% nmagagé&ociais, do total emprestado
de 2000 a 2011.
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Esses dados revelam que os eventos realizados cudd&@e de Educacgao
podem ter sido promovidos pelos professores, ouepes ministrados, ou por eles
indicados aos seus alunos da pés-graduacao e dlaagém. Mas, isso ocorrido quando
as fitas de video eram a melhor midia a ser utitizaMas com o seu desuso, as
indicagdes do acervo seguiram 0 mesmo ritmo.

Quanto aos dados referentes ao usuario externibaLd@ € mais alarmante
ainda: apenas 0,05% chegou ao conhecimento detegemeralidades e 0,04%, das
areas de ciéncias sociais. Conforme mencionadoi@gmente, a producdo académica
deve ser informada a comunidade cientifica e sedade.

Os dados mostram ainda que 23% do acervo sdo ¢dobe@% nao estao
catalogados; e 75% ainda continuam no anonimato.

A tabela abaixo demonstra que a utilizacdo do ackrvdiminuindo ao passar
dos anos, coincidindo com a obsolescéncia do fasnaadlogico de video. Os dados
também revelam a quantidade de usuarios que fizerapréstimo em cada ano, néo

contando as renovacoes destes empréstimos.

TABELA 1 - Empréstimo X Ano - periodo 2004 a 2011.

ANO EMPRESTIMO
2004 2405
2005 1933
2006 1355
2007 670
2008 497
2009 367
2010 612
2011 323

Fonte: Biblioteca Central - UFMG
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4 — CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados permite afirmar que o tipo ddiarque era amplamente
utilizado relacionava-se ao acervo recomendadoimissonhecimento armazenado,
relativo a educacédo, expressos nos seminariosnuoaarios e filmes pertinentes ao
tema. Foi amplamente procurado. Esse material erafadil acesso. Era uma
possibilidade de acesso. Trata-se de materiais leomeptares aos temas estudados por
alunos de graduacéo e pos-graduacao. O acesso@eklgublico externo, ou seja, ndo
estudantes, foi praticamente nulo.

Enquanto esta midia era de utilizacao cotidian, &servo fora uma fonte de
estudo para alunos da graduacdo e poés-graduac@s @rdfessores. O acesso no
formato em que ele se encontra em 2011 represéftaré&enos do que era em 2004. O
fato de pos-graduando e professores utilizarenmestedicervo demonstra que os temas
pertinentes colaborariam para estudos mais apraflosd Sabendo que o numero de
empreéstimos corresponde ao numero de alunos, geseetjue o acervo ora citado vem
sendo utilizado, mesmo que em escala bem menores.

Sendo assim, conclui-se que se faz necessario progirmacédo das tecnologias
da informacao como ferramenta para o pedagogohguedssibilite viabilizar, melhorar
e ampliar as producbes armazenadas em VHS. Alésn,disse material é Util para a
inclusdo de deficientes visuais e aqueles usugtiesdesejam investigar temas sobre a
educacao.

Em Jdltima analise, ndo se trata de desatualizagdoackrvo, mas de

impossibilidade de acesséa-lo, além da falta dgopetivas de uma agéo nesta direcao.
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